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Capitolul 1

Studiul limbii si literaturii materne in Europa

Problema este cd multe dintre modurile in care ne-am obisnuit sa
credm ceva nou, in afaceri, in guvernare si in educatie, sunt inradd-
cinate in vechile modalititi de gandire. Ele apartin trecutului, nu
vittorului. Ca urmare, multi oameni i multe organizatii se adapteazd
cu greu la aceste schimbdri si se simt Instrdinati sau depdsiti de ele.
Pentru a face fatd schimbdrilor, trebuie sd le intelegem natura; pen-
tru a ne confrunta cu ele, trebuie sd recunoastem cd dezvoltarea
capacitatilor naturale ale imaginatiei 51 creativitdtii noastre nu este
0 optiune, ci o necesitate vitald.

Ken Robinson

1. Punere in tema

Cercetarile privind studiul limbilor si literaturilor materne in scoald
au devenit, In ultimii ani, din ce in ce mai diverse si mai nuantate.
Acest aspect, influentat de noi perspective asupra cunoagterii, de
impactul noilor media si al noilor tehnologii, are consecinte asupra
scopurilor si continuturilor disciplinei.

O provocare majord este reprezentata de necesitatea de a concep-
tualiza intr-un mod coerent si holistic finalitatile procesului educativ,
avand in vedere expansiunea si dinamica schimbarilor din domeniul
cunoagterii. O perspectiva atomizata asupra cunoasterii nu mai este
adecvata astazi. De aceea, tendintele europene merg spre identifi-
carea domeniilor-cheie ale cunoasterii si a competentelor necesare,
care sa ofere deschideri spre formarea unei personalitati armonioase,
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in spiritul conceptului de Bildung. Acesta este definit ca ,,dezvoltare
si valorizare a intregului potential al fiintei umane, pe baza calitatilor
proprii ale celui care invata, stimulate si structurate prin educatie.
Conceptul este dinamic, cuprinzand rezultatele educatiei, dar si pro-
cesul prin care elevii sunt educati si prin care parcurg drumul spre
gasirea propriei identitati. In acest proces sunt dezvoltate si largite
continuu si holistic capacitdti mentale, practice si culturale, com-
petente personale si sociale.” (Vollmer, 2006, p. 11)

Tn acest context, este necesara o re-construire a filozofiei disciplinei,
din perspectiva identificarii achizitiilor relevante, care presupun, mai
mult decat inainte, si un set important de instrumente si proceduri
care sa le permita elevilor accesul la cunoasterea specifica domeniu-
lui, precum si interiorizarea si asumarea unor valori, formarea unor
atitudini care sa-i conduca pe acestia spre dezvoltarea personala,
spre valorificarea aptitudinilor proprii prin studiul disciplinei.

Conceptia traditionala asupra studiului limbii si literaturii ma-
terne viza in mod prioritar continuturile disciplinei, urméarindu-se
formarea unor achizitii de tip lingvistic sau literar, iar, in liceu, si a
unor achizitii culturale, dar fara ca acestea sa fie neaparat puse in-
tr-un context mai larg al finalitatilor educationale si sa fie urmarite
in relatie cu achizitiile formate in cadrul altor discipline, fie din
aceeasi arie curriculara, fie din alte arii, Cercetitorii in domeniul
educatiei sustin, cu argumente pertinente, nevoia iesirii din izolarea
disciplinara si a integrarii finalitatilor, a corpusului de continuturi
si a metodelor de predare-invatare-evaluare ale diverselor discipli-
ne intr-un parcurs coerent, la nivelul programelor si al practicilor
didactice. Cu alte cuvinte, un profesor care preda limba si literatura
romana ar trebui sa poata valorifica in orele sale si achizitiile elevi-
lor provenite din alte discipline (istorie, educatie plastica sau edu-
catie muzicald, limbi moderne etc.) sau din educatia lor nonforma-
14 si informala. In acest fel, elevii vor putea percepe continuumul
scopurilor educatiei si al intersectarilor intre domeniile cunoasterii,
precum si legatura pe care scoala o intretine cu interesele si preocu-
parile lor individuale.

16
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Existd, agadar, doua aspecte importante pe care profesorii care
predau limba si literatura materna le pot avea in vedere: pe de o
parte, raportarea la finalitatile generale ale educatiei europene, iar
pe de alta parte, intelegerea profunda a filozofiei disciplinei, la nive-
lul scopurilor, a domeniilor specifice si a abordarilor didactice, pentru
dezvoltarea competentelor, a valorilor si atitudinilor elevilor.

2. Finalitatile globale ale educatiei

Educatia are trei roluri importante (Robinson, 2011, p. 91):

» unul personal (dezvolta talentele si sensibilitatile individuale);

= unul cultural (ofera o intelegere profunda a lumii);

= unul economic (formeaza tinerilor abilitati necesare pentru a-si

putea castiga existenta).

Ca sé-si indeplineasca aceste roluri, orice sistem de educatie isi sta-
bileste finalitati care contureaza liniile unui profil de formare a indi-
vizilor prin gcoald, adaptat la idealurile si nevoile societatii respective.
Pentru a structura aceste finalitati, cei care creeaza politicile educatio-
nale pot lua ca reper mai multe modele.

2.1. Modelul Delors - cei patru piloni ai educatiei

Unul dintre aceste modele este descris intr-un Raport al Comisiei Inter-
nationale pentru Educatie in secolul XXI si este reprezentat de ,,cei patru
piloni ai educatiei” (Delors, 1996):

= a invata sa stii (learning to know);

» a Invata sa faci (learning to do);

= a Invita si traiesti Impreuna cu ceilalti (learning to live together);

» a invata sa fii (learning to be).

In aceastd viziune, acumularea de cunostinte nu mai este un scop
in sine al educatiei, ci doar o bazd pentru dezvoltarea unor competen-
te cognitive, afectiv-atitudinale si sociale care duc la dezvoltarea

17
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armonioasa a elevului. Accentul pus pe metacognitie (pe a invata s3
Inveti, a invéta cum sa ajungi la cunoagtere) este important si indic o
schimbare de paradigma fatd de viziunea traditionald asupra educa-
tiel. Pornind de la perspectiva macro asupra rolului educatiei in so-
cietatea contemporand, putem intelege mai bine si contributia pe care
disciplina limba si literatura maternd o poate avea in formarea elevilor.

A invata sd stii presupune s& imbini cunogtinte generale suficient
de cuprinzatoare, cu posibilitatea de a aprofunda un numar restrans
de discipline. Aceasta Inseamna si a invita cum si acumulezi cunos-
tinte, pentru a profita de ocaziile pe care educatia ti le pune la dispo-
zitie de-a lungul intregii vieti. Acest tip de competenta accentueazi
rolul important al metacognitiei, al intelegerii modului in care elevul
ajunge la cunoagtere, folosind anumite strategii sau tehnici de invi-
tare. Fiindcd e limpede cd nu putem cuprinde toatd cunoasterea din-
tr-o anumita disciplind in curriculum, este esential si le dezvoltim
elevilor capacitatea de a ajunge ei Insisi la informatiile care-i inte-
reseazd din diverse domenii ale cunoasterii si de a putea si le intelea-
gd si sa le prelucreze. Si, lucrul cel mai important: s poati folosi
aceastd competentd si dupa ce termina scoala. In cazul disciplinei
limba si literatura romana, elevii pot interioriza modurile in care
achizitiile lingvistice si literare sunt folosite in receptarea si produ-
cerea textelor orale gi scrise, in Intelegerea specificului unei culturi.
Intr-un sens mai larg, acest aspect se referd la a invita si selectezi,
sa retii, sd intelegi, sd analizezi sau sa sintetizezi, si stabilesti lega-
turi, sd integrezi in propriul sistem de cunostinte si sa interpretezi
informatiile specifice domeniilor disciplinei. Este o competent
fundamentald in contextul actual, in care informatiile se multiplici
exponential in toate domeniile.

A invata sa faci se refera la competenta de a face fata unei multi-

tudini de situatii si de a fi capabil sa Jucrezi in echipa. A invata sa
faci inseamna si adaptarea la diferite contexte sociale, locale sau
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nationale cu care se confrunta tinerii. Pentru limba si literatura ma-
terna, sunt importante, din acest punct de vedere, deprinderile pro-
cedurale si competentele specifice disciplinei:
= a comunica (a asculta, a vorbi, a citi, a scrie) In contexte variate,
a participa la interactiuni comunicative;
* a se putea adapta la diferite contexte sociale si culturale (varietati
lingvistice si limba standard, dialog intercultural, promovarea
propriului patrimoniu cultural).

A invata sa trdiesti impreuna cu ceilalti prin cultivarea empatiei
fatd de ceilalti si prin angajarea in proiecte comune presupune capa-
citatea de a rezolva conflicte — In spiritul respectdrii valorilor plura-
lismului, al intelegerii reciproce si al pacii. Pentru disciplina limba
si literatura romana, aceastd competenta se referd la interiorizarea
unor valori si dezvoltarea unor atitudini precum: ascultare activa, co-
operare in cadrul activitdtilor de invatare, respectarea opiniilor ce-
lorlalti in cadrul unor dezbateri etc. Pentru a pregéti elevii pentru
insertia sociald, aceastd dimensiune trebuie promovata coerent, la
nivelul tuturor disciplinelor studiate in scoala.

A invita sa fii implica valorificarea intregului potential al elevilor:
memoria (cunostinte lingvistice, literare si culturale), inteligenta
(prin rezolvarea de probleme specifice disciplinei, dar si inter- sau
transdisciplinare), reactiile afective, gustul estetic, gandirea critica.
Scopul acestei competente este dezvoltarea personalitatii elevilor si
capacitatea acestora de a deveni autonomi si de a-gi asuma raspun-
derea pentru gandurile si actiunile lor. Toate acestea conduc la contu-
rarea imaginii de sine, care depinde in mare masura si de competen-
tele de comunicare pe care elevii reugesc sa si le dezvolte pe
parcursul scolaritatii. Limba si literatura materna poate contribui in
mod esential la aceasta dimensiune, pentru cd beneficiaza, prin calea
deschisd de literaturd, de un atu major in descoperirea de sine, prin
mizele identitare pe care lectura textelor literare le presupune.
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2.2. Modelul propus de Cadrul european comun de referinta
pentru limbi

Un alt model la care limba si literatura materna se poate raporta este
cel propus in Cadrul european comun de referinta pentru limbi (Com-
mon European Framework of Reference for Languages, 2001). Conform
acestui cadru, studiul limbii strédine si al altor literaturi/culturi vizea-
za patru domenii de competente:

* cunoagterea declarativa sau academica (savoir/knowledge);

* deprinderile sau abilitatile (savoir-faire/skills);

» competenta existentiala (savoir-étre/existential competence);

= abilitatea de a Invata (savoir-apprendre/ability to learn).

Cunoasterea declarativa rezulta din experienta educatiei formale.
E important sd distingi intre a Invata despre ceva si a invita ceva prin
sau cu ajutorul unui continut. Existd o mare diferenté intre invitarea
de tip reproductiv si cea care presupune reflectie si intelegere pro-
fundi. Construirea cunoagterii in domeniul disciplinei limba si lite-
ratura romand se referd la insusirea si explorarea continuturilor spe-
cifice domeniilor limb3, literatura si comunicare.

Deprinderile implicd abilitatea de a rezolva sarcinile de lucru si
de a aplica proceduri. Nu e foarte ugor si distingi intre cunostinte si
deprinderi, pentru cd unele sunt dependente de celelalte. Sensul pe
care-1 dam cunostintelor in procesul didactic duce spre formarea unor
deprinderi. Deprinderile importante pe care urméirim sa le formim
sunt cele de comunicare orald (ascultarea si vorbirea, participarea la
discutii, prezentarea si interpretarea textelor, prezentarea cunostintelor
si a experientelor etc.), de comunicare scrisi (redactarea de texte in
care elevii igi pot exprima coerent, corect i nuantat ideile, redactarea
de texte functionale, folosirea surselor de documentare, aplicarea
unor strategii de redactare etc.) si cele de lectura (intelegerea textelor
scrise, intelegerea si analiza unui spectru larg de forme textuale, in-
terpretarea lor, impartasirea experientelor de lecturi etc.).
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Competenta existentiala vizeaza formarea de valori gi atitudini.
Aceastd competentd cuprinde: gandirea critica, flexibilitatea gandirii,
curajul de a exprima opinii personale, exprimarea si intelegerea expe-
rientelor, toleranta fatd de ideile celorlalti, explorarea propriei gandiri
si a propriilor valori. Elevii isi pot dezvolta competenta existentiald
daca, in scoald, au ocazii de a interactiona, de a se confrunta cu opinii
sau cu valori diferite, de a se implica in discutii si dezbateri.

Abilitatea de a invita este capacitatea de a se angaja In experiente
noi gi de a integra cunostintele noi in sistemul de cunosgtinte existent.
Competentele de comunicare reprezintd o cheie pentru reusita gcolard,
pentru procesul de invétare din cadrul tuturor disciplinelor scolare. De
aceea, disciplina limba si literatura romana are un rol esential pentru
deprinderea unor strategii de munca intelectuala bazate pe aceste com-
petente (documentare, sintetizarea informatiei etc.), ca si pentru forma-
rea capacititilor de autoevaluare sau pentru dezvoltarea capacitdtilor
metacognitive.

Comparand cele doud modele, vom observa existenta unor com-
petente comune, dar si a unor accente diferite. De exemplu, a gti nu apa-
re ca finalitate in modelul Delors, céci este implicit in toti cei patru piloni
ai educatiei. Preferinta mea se indreapta citre primul model, cel al lui
Delors, care mi se pare mai generos din punctul de vedere al fundamen-
tarii educatiei pe conceptul de Bildung.

= a invata sa faci (learning to do) » a sti sd faci (savoir-faire/skills)

= a sti sa fii (savoir-étrefexistential

= a Invata sa fii (learning to be) competence)

* a sti sd inveti (savoir-apprendre/

* a Invata sa stii (learning to know) ability to learn)

* a invita s traiesgti impreund cu
ceilalti (learning to live together)
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2.3. Modelul Prenski

Existd §i modele care pun accentul pe competentele necesare pentru
secolul al XXI-lea si care atrag atentia asupra faptului ci noile gene-
ratii traiesc Intr-un alt orizont si Intr-un alt ritm, de care educatia
trebuie sa tind seama. Dintre acestea, am ales modelul Prenski (2010),
care pune accent pe dezvoltarea unor deprinderi metacognitive esen-
tiale pentru secolul in care trdim.

Scopul: A fi capabil si-ti urmezi pasiunile atdta cat iti permit propriile
abilitati

Pentru aceasta, indivizii ar trebui si-si dezvolte cateva metade-
prinderi.

1. 53 se gandeascd la ceea ce e bine s faci,
a. 54 aibd un comportament etic.
b. 53 aiba o gandire critica.
¢. Sa stabileasca scopuri.
d. 5a aiba un rationament clar.
e. 54 ia decizii bune.

2. 84 actioneze in acest sens.
a. 5a planifice.
b. 54 rezolve probleme.
c. 5a se autoevalueze.

3. 53 colaboreze.
a. 4 aibi initiativa.
b. 53 comunice/interactioneze cu altii si cu grupuri (mai ales
folosind tehnologia).
¢. 5a comunice/interactioneze cu aparatele (si programeze, de
exemplu).
d. Sd comunice/interactioneze cu oameni de pretutindeni.
e. 53 comunice/interactioneze cu diverse culturi.
4. Sa fie creativi.
a. 5a se adapteze la contexte diverse.
b. Sa gandeasca creativ.
c. 5a proiecteze.
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d. 54 se joace.

e. 53-si gdseasca propria voce, propriul stil.
5. Sa fie preocupati de cum pot progresa.

a. 5a reflecteze.

b. Sa fie proactivi.

¢. Sa-si asume riscuri prudente.

d. 53 gandeasca pe termen lung,

e. Sa se perfectioneze prin studiu.

Mark Prenski (2010): Cinci metadeprinderi
esentiale pentru secolul XXI

3. Rolul limbii si literaturii materne in cadrul
competentelor-cheie

Felul in care idealul educational este formulat in Legea Invataman-
tului are o importantd semnificativa pentru toate disciplinele, iar pro-
gramele gcolare ar trebui sa reflecte o viziune unitara asupra fina-
litatilor educationale urmarite.

Un model european care a fost asumat si de Romania este cel al
competentelor-cheie, de care Curriculumul National elaborat in 1995 se
apropie prin faptul ca este structurat pe arii curriculare, avand la baza
un principiu similar celui al constituirii competentelor-cheie. De altfel,
in 2009, programele de gimnaziu au fost restructurate pe competente,
astfel iIncat compatibilitatea cu documentul european sd fie transpa-
renta.

Cadrul european de referintd privind competentele-cheie din perspectiva
itnvdtdrii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC) contureaza, pentru
absolventii invatamantului obligatoriu, un , profil de formare euro-
pean” structurat pe opt domenii de competente-cheie:

1. comunicare in limba materna;

2. comunicare 1n limbi strdine;
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3. competentd matematica si competente de baza in stiinte si teh-

nologii;

4. competenta digitala;

5. ainvéta sa inveti;

6. competente sociale si civice;

7. initiativa si antreprenoriat;

8. interes pentru cultura si participare la viata culturala.

Competentele sunt definite In acest document ca ansambluri de
cunostinte, deprinderi si atitudini care urmeaza sa fie formate pana
la finele gcolaritatii obligatorii, de care are nevoie fiecare individ
pentru implinirea si dezvoltarea personald, pentru cetitenie activa,
pentru incluziune sociala si pentru angajare pe piata muncii. Struc-
turarea acestor competente-cheie se realizeaza la intersectia mai mul-
tor paradigme educationale si vizeaza atdt unele domenii ,aca-
demice”, cat si aspecte inter- gi transdisciplinare, metacognitive,
realizabile prin efortul mai multor arii curriculare.

Principalul domeniu de interes pentru disciplina limba si lite-
ratura romana este domeniul Comunicarea in limba maternd, care este
definit In documentul european mentionat in felul urmétor:

~Comunicarea in limba maternd este abilitatea de a exprima si de a in-
terpreta concepte, ganduri, sentimente, fapte si opinii, atat in forma
scrisa, cat si orald (ascultare, vorbire, citire gi scriere), si de a interac-
tiona lingvistic adecvat si creativ, In diverse contexte sociale si cultu-
rale: in educatie si formare, la muncd, acasa si in timpul liber.”

Aceastd competenta-cheie este concretizatd intr-un set de cunos-
tinte, deprinderi, atitudini specifice, sistematizate in tabelul urmator:
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 Cunogtinte.

= Vocabular, gramatica
functionald, functii ale
limbii (acte de vorbire)

« Intelegerea princi-
palelor tipuri de inter-
actiune verbala

» Un registru larg de
texte literare si nonli-
terare

» Principalele caracteris-
tici ale diferitelor stiluri
si registre de limba

= Variabilitatea limbii
si a comunicarii in
diferite contexte

= Comunicare orala
si In scris intr-o
varietate de situ-
atii, autocontrol si
adaptarea comu-
nicdrii la cerintele
situatiei

A distinge si
a folosi diferite
tipuri de texte

A cduta, a strange si
a prelucra infor-
matia

A folosi resurse,

a formulasi a
exprima argumente
orale si scrise in
mod convingator,
adecvat contextului

* Deschiderea cétre
dialog construc-
tiv, aprecierea
calitatilor estetice,
dorinta de a le pro-
mova si interesul
pentru interacti-
unea cu altii

Intelegerea im-
pactului limbajului
asupra celorlalti

si nevoia de a
intelege si de a fo-
losi limbajul intr-o
maniera pozitivd,
responsabila din
punct de vedere
social

in plus, disciplina limba si literatura roména contribuie, alaturi
de alte discipline, si la formarea si dezvoltarea unor competente de
tip transversal precum Interes pentru culturd si participare la viaa cul-
turald sau A tnvdfa sd inveti (vezi Anexa 1, in care sunt prezentate
toate competentele-cheie).

4. Modele educationale integratoare
Proiectul Consiliului Europei (CE) privind Limbile de gcolarizare (www.
coe.int/lang, Languages of Schooling) pleaca de la o premisa simpla: com-

petentele de comunicare sunt competente de tip transversal, formate si
dezvoltate prin intermediul tuturor disciplinelor dintr-un curriculum.
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